Dossié

Patrimonio
Cultural

c
Ensino de

Historia




Volume 7, n.4, out/dez 2016

SUMARIO

APRESENTAGAOD .....couitiiiiiiiiii et ettt et e e e et e e e e e e et eenns 5
ARTIGOS DO DOSSIE

LA MEMORIA EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA: REFLEXIONES Y
EJEMPLOS PRACTICOS
oY= 1 T 2= T <Y =J0 Lo = T X U= S 9

EDUCACZ\O PATRIMONIAL ENCONTRA O ENSINO DE HISTORIA:
PERSPECTIVAS TEORICAS EM PRATICAS EDUCATIVAS
VitOria AZEVEAO A FONMSECA tiiiiiiiiiiiit ittt ettt ettt ettt teeteeeeeeaaaaaaneeens 34

MUSEU DO DIAMANTE: o projeto de construgao de uma identidade
nacional por meio da criagdao de museus em Minas Gerais pelo SPHAN nas
décadas de 1940-1950

MEARCEIGRMAZZIlTT EASSY ... ... ...t el ere e cielofelelal elelelelaimle el Lol le e = o ool o o o sfa o e o o 2 e a1 o afarm e e 52

A PRESENCA INDIGENA EM SALA DE AULA: MOBILIZA(;I'SO DOCENTE DA
MEMORIA CONSTITUIDA
Leonardo Machado Palhares e Helena Azevedo Paulo de Almeida..................... 75

A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA COMO PATRIMONIO CULTURAL
Patricia Magalhdes Pinheiro, Tatiana de Oliveira Santana e Elison Ant6nio Paim . 99

O MUSEU DIGITAL DA MEMORIA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA:
POTENCIALIDADES PARA O REPOSICIONAMENTO DA EXPERIENCIA
HISTORICA AFRO-BRASILEIRA NO MUNDO VIRTUAL

LUCIANO MAgEIa ROZA .iiiiiiiiiiiii et aa e 113

DE INHOTIM A ESCOLA - A apreciacdo de obras artisticas -
Maria do Céu de Melo € Soraia Freitas DULIa....cvvieieiiiiiiiiiiieeieieeeeenens 127

PRATICAS DE MEMORIA EM ENSINO DE HISTORIA: AS RESSONANCIAS DE
UMA PRATICA COM O MUSEU
JUlio César Virginio da COSta...u.eiue ittt et e e a e e aeeaens 145

SABERES DOS ESTUDANTES SOBRE PATRIMONIO CULTURAL NAS AULAS
DE HISTORIA
Marlene Jéssica Souza Brito e Elizabeth Aparecida Duque Seabra................... 172

ITINERARIOS E VISOES DA CIDADE: CENARIOS EDUCATIVOS NO MUSEU

REGIONAL DO SUL DE MINAS GERAIS
Jezulino Lucio Mendes Braga, Laudiene Aparecida Maciel e Maria Fernanda

Mnemosine - Revista do Programa de P6s-Graduacgao em Histéria da UFCG. ISSN: 2237.3217

g Ty |



Volume 7, n.4, out/dez 2016

ARTIGOS DE FLUXO

CONFLUENCIAS ENTRE NARRATIVAS HISTORICAS E LITERARIAS
Eli Brandao da Silva e Hudson Marques da Silva.....c...ooiiiiiiiiiiiiiiic e 202

A FALSIFICACAO DA HISTORIA NO LIVRO DIDATICO HISTORIA DO
BRASIL: IMPERIO E REPUBLICA
Sabrina Basilio de Almeida e Osvaldo Rodrigues Junior........cocvviviiiiiinniinninnnn. 221

Mnemosine - Revista do Programa de P6s-Graduacgao em Histéria da UFCG. ISSN: 2237.3217

g Ty |



Apresentacao

Ensinar histéria por meio de
registros culturais € considerar que
professores e professoras tém no
proprio vivido seu objeto de ensino e
aprendizagem. A sociedade em seus
gestos arbitrarios de lembranca e
esquecimento produz rastros
materiais e praticas culturais
vinculadas a tradigbes, sons, saberes,
que, potencialmente, servem para
identificar as disputas simbdlicas
implicadas nos usos que sdo feitos do
passado.

Tanto professores quanto
estudantes em contato com registros
culturais elaboram narrativas que sao
tensionadas frente a narrativas
académicas e a histéria ensinada. As
narrativas elaboradas sao hibridas e
exercem influéncias nas matrizes
curriculares. Os estudantes elaboram
sentidos em didlogo com a histéria
ensinada pelos professores que, por
sua vez, utilizam das percepcoes
subjetivas e propdem outras formas
de entender a histéria, mais préoxima
do vivido, incorporando lembrancas
despertadas no contato com o
patrimonio cultural.

Esse movimento é interferente
na cultura escolar. As estratégias de
uso educativo do patrimdnio geram
um saber ensinado original, em
didlogo com outros materiais
pedagdgicos em sala de aula.

Este dossié relne artigos que
refletem sobre as praticas de
memoria e aprendizagens da histéria.
Textos que se propoe a
compreenderas potencialidades de do
trabalho com fios de memdria tecidos
por disputas simbdlicas, em que
estao presentes gestos de
esquecimento, exercicios de
rememoracdo e intencionalidades
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educativas. Vincula-se aos es

que configuram os diferentes espacos
formativos que interpretam o vivido
por meio da cultura material e que se
propde a analisar sujeitos ignorados
por uma narrativa histérica canobnica
e triunfalista.

O primeiro artigo discute a
memoéria histérica na tensdo com as
narrativas produzidas em livros
didaticos e outros materiais
disponibilizados na escola. Joan
Pagés e Joan Llusa (Universidade
Autonoma de Barcelona) apresentam
experiéncias desenvolvidas na
formacdo de professores e alunos da
educacao basica. Com foco nas
memorias  traumaticas, analisam
como o0s sujeitos constroem tramas
narrativas em que estao presentes
gestos de lembrancga e esquecimento.
O uso da histéria oral é destacado
como método para verificar esses
gestos na confrontacdo com o que é
ensinado nas escolas.

O artigo de Vitoria Azevedo da
Fonseca intitulado Educacéao
Patrimonial Encontra o Ensino de
Histéria: perspectivas tedricas em
praticas educativas, propGe uma
reflexdo sobre o uso do patrimonio
em sala de aula. A autora apresenta
atividade construidas em salas de
aula da educagao basica focadas em
uma educagdo sensivel que sdo
interferentes na elaboracdo de
sentidos para a disciplina histoéria.

Em outra perspectiva, Marcela
Mazilli apresenta as construgdes
simbdlicas que estdo presentes na
elaboragdo das narrativas museais.
Em Museu do Diamante: o projeto de
construcgo de uma identidade
nacional por meio da criacao de
museus em Minas Gerais pelo SPHAN
nas décadas de 1940-1950, a autora
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revela os projetos politicos presentes
no colecionismo que deram origem
aos museus no Brasil na década de
40. Apresenta, em didlogo com a
educacao, um espago potente para o
debate sobre a nacionalidade e as
escolhas arbitrarias presentes nos
museus.

Leonardo Palhares e Helena
Azevedo analisam a presenca do
ausente quando discutem escolhas
feitas por professores da educacao
basica no ensino da histdria e cultura
indigena. Os autores apresentam
experiéncias desenvolvidas em uma
escola de Belo Horizonte em que os
estudantes expressaram suas
concepgbes acerca dos  povos
indigenas por meio de imagens.
Questionam em que medida os livros
didaticos mobilizados por professores
em sala de aula possibilitam uma
reflexdo sobre a cultura indigena na
medida em que muitos apresentam
esteredtipos sobre esses sujeitos
esquecidos em uma narrativa
histérica canonica e triunfalista.

O artigo subsequente destaca
a legislagdo pertinente sobre a
educacdo indigena em didlogo com
conceitos presentes em uma
literatura especializada. Elisom Pain,
Patricia Magalhdes e Tatiana de
Oliveira Santana, propdem olhar para
a educacdo escolar indigena em
processos na relagito com o
patriménio  cultural. No artigo
Educagdo Escolar Indigena como
Patriménio  Cultural, os autores
discutem as leis relacionadas a
educagao indigena interconectadas a
conceitos como de interculturalidade
e entre-lugar.

Luciano Roza apresenta a
possibilidade de discutir a positivacao
das memorias afro-brasileiras e
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africanas em museus digitais.
artigo O Museu Digital da Memodria
Afro-Brasileira e Africana:
potencialidades para 0]
reposicionamento da  experiéncia
histérica afro-brasileira no mundo
virtual discute as transformacgdes nas
representacdes sobre o negro no
questionamento de narrativas
historicas trazendo como
possibilidade o uso da internet. O
autor questiona em que medida
esses instrumentos sdo usados para
revelar o protagonismo de sujeitos
antes subalternizados pelo discurso
histérico ou se também podem
circunscrever o passado do negro a
eventos muito especificos
impossibilitando a representacdo de
suas acdes a movimentos politicos
mais amplos como o processo de
independéncia do  Brasil, por
exemplo.

Os quatro ultimos artigos
estdo focados na chamada educacdo
museal. A Educacdo Museal é um
processo no qual sdo ofertadas
atividades pedagogicas petes—pelas
instituicoes de guarda e preservacao,
mas também propostas por
professores que realizam visitas com
estudantes a esses espacos de
formacdo e outros sitios e
monumentos cuja questdo da
memoéria e do patrimobnio cultural
implique em uma abordagem
educativa. Esse processo esta
relacionado a capacidade dos museus
de produzirem conhecimentos. Os
museus sao instituicdes privilegiadas
que propdem uma narrativa
memorial constituida na visualizagdo
de objetos de cultura material,
legendas, focos de luz, totens
multimidia, entre outras solugdes
expograficas. Dessa forma, a
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educacdo por meio dos museus se
estabelece na visualizacao de bens
materiais expostos ao olhar que
potencializam a aprendizagem
sensivel da cultura

Soraia Dutra e Maria do Céu
analisam experiéncias educativas
desenvolvidas em Inhotim, a partir
de materiais pedagdgicos
disponibilizados para professores no
projeto Descentralizando o acesso.
As autoras investigam acoes
desenvolvidas por professores que
utilizaram desses materiais e propde
discutir como museus e escolas
podem estabelecer parcerias
garantido a especificidade de cada
espaco institucional.

Julio César Virginio em
Praticas de Memodria em Ensino de
Histdria: as ressondncias de uma
pratica com o museu, apresenta as
potencialidades do espaco museal
para ensinar histéria. Em seu texto,

apresenta reflexdes sobre as
ressonancias de uma pratica
educativa no ensino de histodria

desenvolvida em um museu da
cidade de Belo Horizonte no ensino
da Pré-Histéria do Brasil. Segundo o
autor, a pratica educativa e de
memoria é parte de um processo
iniciado antes da visita e que
prossegue apos a visita,
considerando as dindamicas proprias
da sala de aula.

Marlene Jéssica Souza Brito e
Elizabeth Aparecida Duque Seabra
em Saberes dos estudantes sobre
patriménio Cultural nas aulas de
histéria apresentam os resultados
iniciais de um projeto de trabalho
desenvolvido junto a estudantes do
ensino fundamental e médio na
cidade de Couto de Magalhdes de
Minas, na regiao do Alto

Jequitinhonha. O trabalho aponta
formas como os estudantes se
apropriam do patriménio cultural da
cidade frente as demandas de
preservacdo e como utilizam esses
espacos publicos.A partir  das
respostas dos estudantes frente a
guestdo da memodria e patrimonio
local foram elaboradas categorias
capazes de entender o movimento de
apropriacao que inclui  valores
econOmicos, afetivos, identitarios e
historicos.

Em outro artigo, Soraia Dutra
expOe resultados de uma pesquisa
feita no setor educativo do Museu
Histérico Abilio Barreto. Em A
Reinvengdo do Museu e o Reencontro
com a Escola, a autora debate sobre
a importancia de estruturagao
setores educativos nos museus.
Localiza agdes desenvolvidas no
MHAB e analisa expectativas dos
professores na relagdo com o museu,
discutindo a escolarizacao de praticas
pedagodgicas.

Por ultimo, Jezulino Lucio,
Maria Fernanda e Laudiene Maciel

relatam uma experiéncia
desenvolvida na cidade de
Campanha, Minas Gerais, em que

usam o0 museu e a cidade em
processos formativos com
professores e estudantes de uma
escola publica. Em Itinerarios e
Visbes da Cidade: Educacdo para o
Patriménio nas Relacbes com as
Narrativas Visuais da Histéria, o0s
autores debatem o espaco urbano e
as relagdes subjetivas impresas em
modos de ver e sentir a cidade nas
praticas culturais que sao definidoras
de identidades. 0] projeto
desenvolvido na cidade de Campanha
estabeleceu relagao entre a narrativa
do Museu Regional do Sul de Minas e
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0 espago urbano. Por meio de
atividades formativas com
professores e estudantes, discutimos
o patrimonio oficializado pela politica
publica municipal e o0s gestos
arbitrarios da narrativa museal, ao
mesmo tempo em que revelamos
outras formas de ler a cidade
estimulando  habilidades visuais,
auditivas e tateis.

Esperamos que esse dossié
possa estimular atividades que
considerem as referéncias culturais
para 0 ensino de histéria
compreendendo as potencialidades
de aprendizagens que rompem com
visbes univocas sobre o0 nosso
passado. Os textos apresentam os
diferentes espacos formativos que
interpretam o vivido por meio das
referéncias culturais, em
metodologias aplicadas no contexto
escolar e fora dele. Consideramos
ainda que o debate proposto
contribui para um ensino de historia
sensivel, critico e reflexivo que tém
como foco a rediscussdao do lugar de
grupos esquecidos pela escrita da
histéoria nos processos de Iuta e
transformacdo politica e social.

Dr. Jezulino Lucio Mendes Braga
Departamento de Organizagao e
Tratamento da Informacdo

Escola de Ciéncia da Informagao
Universidade Federal de Minas Gerais

Elizabeth Aparecida Duque Seabra
Professora de Pratica de Ensino de
Historia

Coordenadora do PIBID
UNIVERSIDADE FEDERAL DOS VALES
DO JEQUITINHONHA E MUCURI
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RESUMEN

En este articulo reflexionamos sobre el
valor educativo de la memoria histérica y
de la historia oral como alternativa a una
historia basada en los libros de texto.
En la primera parte, situamos sus
origenes y sus aportaciones a la
ensefanza, sin establecer limites entre la
memoria de la vida cotidiana y la
memoria traumatia. En la segunda,
presentamos varias experiencias y
materiales curriculares como ejemplos de
lo que se puede haceren la ensefianza de
una historia basada en las memorias. Las
experiencias se centran en las
migraciones y en los cambios producidos
en la vida ootidiana y social como
consecuencia de la industrializacion y de
la dictadura de Franco y de los primeros
20 anos de democracia en Espafa. Los
materiales curriculares presentan
ejemplos de las memorias de la Guerra
Civil espafiola (las Mujeres del 36) y del
exilio (Los republicanos en los campos
nazis).

Palabras clave: memorias, historia oral,
ensefianza de la historia

ABSTRACT

The aim of this article is to reflect on the
educational value of historical memory
and oral history as an alternative to a
textbook- based history. Firstly, we locate
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its origins and contributions to tea
without establishing Ilimits between
everyday life memory and traumatic
memory. Secondly, we present several
experiences and curricular materials as
examples of what can be done in
teaching memory - based history. The
experiences focus on the migrations and
changes that occurred in social and daily
life as a result of industrialization, Franco
dictatorship and the first 20 years of
democracy in Spain. The curricular
materials offer examples of the memories
of the Spanish Civil War (the Women of
36) and the exile (Republicans in the Nazi
camps).

Key words: memories, oral history,
history teaching

La memoria es un espejo opaco
y vuelto afiicos, o, mejor dicho,
estd hecha de intemporales
conchas de recuerdos
desperdigadas sobre una playa
de olvidos. Sé que pasaron
muchas cosas durante aquellos
afios, pero intentar recordarlas
es tan desesperante como
intentar recordar un suefio que
nos ha dejado una sensacion,
pero ninguna imagen, una
historia sin historia, vacia, de la
que queda solamente un vago
estado de animo. Las imagenes
se han perdido. Los afos, las
palabras, los juegos, las caricias
se han borrado, y sin embargo,
de repente, repasando el
pasado, algo vuelve a iluminarse

en la oscura regién del olvido.
Héctor Abad Gomez, El olvido
que seremos.

El objetivo de este trabajo es
reflexionar sobre las relaciones entre
la memoria historica y la ensefianza
de la historia a la luz de nuestros
debates y de nuestras experiencias
como docentes y como formadores
de docentes. Nuestra ocupaciéon y
nuestra preocupacién es conseguir
formar la conciencia y el
pensamiento histérico de las jovenes
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generaciones para que puedan
entender su propia historicidad vy
puedan participar libremente en la
construccion de su futuro personal y
social. Para que no eludan su
compromiso con un tiempo cuyos
antecedentes no hemos de olvidar y
se sientan comprometidos con el
futuro que hemos de construir. Para
ello hemos trabajado, y lo seguimos
haciendo, con jovenes estudiantes de
10/11 a 18 afos y con jovenes que
han decidido hacer de la docencia su
profesion. Y, en particular, han
decidido ser docentes de historia y de
ciencias sociales. Las reflexiones vy
los ejemplos que presentamos en
este trabajo han sido contrastados
por ambas practicas: las practicas
en las aulas de primaria y secundaria
donde se aprende a ser ciudadano y
ciudadana y las practicas
universitarias donde se aprende a
ser docentes.

En primer lugar analizaremos
las relaciones entre la historia y la
memoria histodrica desde la
perspectiva de la didactica de la
historia. Iremos a los origenes, a los
primeros  trabajos que hablan
explicitamente de memoria en la
enseflanza de la historia de los que
tenemos conocimiento, para llegar a
la situacién actual, situacion en la
gue ya esta practicamente integrado
el concepto de memoria histdrica en
las propuestas curriculares de todo el
mundo y, en concreto, de aquellos
paises cuya historia reciente ha sido
traumatica y urge recuperarla para
no olvidar. Sin embargo, no nos
centraremos Unicamente en la
memoria de los hechos traumaticos.
Partimos de la creencia que los
hombres y las mujeres tenemos
memoria de muchisimas mas cosas.

Mnemosine - Revista do Programa de Pés-Graduacédo em Historia da UFCG. ISSN: 2237.3217

o

Recordamos cualquier hecho
nuestro pasado o del de nuestros
antepasados y, como personas,
olvidamos también con la misma
facilidad que recordamos. Por esto
hay una memoria que trasciende lo
personal y busca la complicidad de la
comunidad en aquello que puede
compartir del pasado. Que busca, de
alguna manera, perpetuar la
memoria. También relacionaremos la
memoria con la historia oral pues en
los antecedentes de nuestra
disciplina se hablé antes de historia
oral, como procedimiento para
obtener informacién sobre la historia
reciente, que de memoria historica,
concepto que, como es sabido, se
desarrolld antes desde la filosofia de
la historia estrechamente vinculado
al gran drama del siglo XX: el
Holocausto.

La segunda parte de nuestro
trabajo incluird un conjunto de
experiencias educativas algunas de
las cuales han dado Ilugar a
investigaciones didacticas en las que
la memoria ha sido el eje
fundamental del trabajo escolar. Y
también de materiales curriculares
elaborados para que la juventud
actual no olvide el pasado. En
concreto, presentaremos
experiencias sobre el uso de |la
memoria en el estudio de las
migraciones, de la historia familiar y
de los cambios sociales producidos en
el ambito mas proximo a las
personas a consecuencia de los
cambios econdmicos, sociales y
politicos de la historia reciente. Y
propuestas relacionadas con el
principal trauma de la  historia
reciente de Espafia: La Guerra Civil y
el Exilio de los y de las republicanas y

10
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Ssu paso por los campos de
concentracion y exterminio nazis.
Acabaremos con unas breves
conclusiones sobre la importancia de
la memoria y de la historia oral para
dinamizar la ensefianza de la historia
y vincularla al uso de las tecnologias
de la comunicacibn y a sus
posibilidades tanto para la obtencion
de informacién como para la
construccion cooperativa de
conocimientos sobre el pasado y su
comunicacién y divulgacién tanto
entre el alumnado como al conjunto
de la Sociedad a la que este
pertenece.

1.La enseifianza de la historia y la
memoria histérica

Desde los inicios de nuestro
trabajo como docentes nos ha
preocupado hallar soluciones para
acercar el pasado a los y a las
jovenes estudiantes inmersos en un
tiempo presente que en los Ultimos
tiempos se ha acelerado a un ritmo
casi imposible de seguir. Creemos
que la historia, que la formaciéon del
pensamiento y la conciencia
histérica, puede ayudar a nuestros
jovenes a ubicarse en este mundo, a
hacérselo suyo a pesar de la
velocidad del cambio y a tener
mucho mayor protagonismo en él y
en su futuro. Sin embargo, para ello
hemos de conseguir que sientan la
historia como algo cercano, como
algo propio, que se sientan en la
historia. La historia reciente, y la
memoria historica, son dos

poderosas herramientas para que los
ninos y las nifas, los y las jovenes
sientan suya la historia (Deiana,
1997). La sientan suya a través de
la cotidianidad y de los recuerdos de
todas las

vivencias de sus
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antepasados (BAIESI Y

(eds.), 1997). Y la quieran proyectar
en la construccion de su futuro
(Greiner, 2005) No es, como
deciamos, ninguna novedad. Es, sin
embargo, un reto al que aun muchos
y muchas docentes de historia dan la
espalda. Es decir, sigue siendo una
apuesta innovadora frente al uso y al
abuso del manual didactico.

No es nuestra intencion
reflexionar en profundidad sobre la
historia de la memoria histérica y sus
relaciones con la  historia. En
nuestras IV Jornades Internacionals
de Recerca en Didactica de les
Ciéncies  Socials  (PAGES, 1J.;
GONZALEZ, M. P. coords. 2009)
reflexionamos intensamente sobre
las relaciones entre memoria e
historia y sus relaciones con la
ensenanza junto con colegas
latinoamericanos —argentinos y
chilenos- y europeos -franceses,
suizos e italianos. En estas Jornadas ,
ademads, presentamos un estado del
arte sobre dichas relaciones (PAGES;

GONZALEZ, 2009) que,
posteriormente, se public6, con
adaptaciones, en espafol en

Colombia (Gonzalez; Pages, 2014) y
un balance del trabajo realizado por
uno de nosotros del que tomamos y
actualizamos algunas ideas (PAGES,
2009).

1.1.éDesde cuando empieza a
preocuparnos la memoria a
quienes ensefiamos historia?

En la memoria de nuestra
experiencia docente, los primeros
referentes se remontan a finales de
la década de los afios setenta y se
relacionan fundamentalmente con la
historia oral, las migraciones y |la
Guerra Civil espafiola como mas
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adelante trataremos. Sin embargo, el
concepto memoria y, en concreto,
sus relaciones con la historia

empiezan a desarrollarse con
profusién en la década de los ochenta
en Europa y en el mundo occidental
y de manera mucho mas exhaustiva
a partir de la finalizacién de las
dictaduras en muchos paises
latinoamericanos y en particular en
Brasil, Argentina y Chile. La década
de los 90 es especialmente rica
tanto en el debate historiografico
como en el didactico y en ella su
publicaron muchos trabajos que
siguen siendo muy valiosos. En
nuestras reflexiones y en nuestras
practicas sobre el papel de Ila
memoria en la ensefianza de Ila
historia tuvieron mucha importancia
dos textos franceses. Los trabajos
publicados en la revista Cahiers
Pédagogiques (1981) y el trabajo de
la profesora Suzanne Citron (1984).
En la presentacion  del
mo nografico de Cahiers
Pédagogiques, Jacquest-Borg (1981)
sefialaba que una de las razones por
las que los y las jovenes no
encontraban sentido a Ila historia
tenia relacion con su desarraigo. Este
desarraigo fue provocado por los
profundos cambios vividos en las
sociedades occidentales después de
la II Guerra Mundial como
consecuencia del nuevo proceso
industrializador y de Ila creciente
urbanizaciéon de dichas sociedades.
Los cambios de residencia laborales
acentuaron el desarraigo de Ia
juventud e hicieron desaparecer un
mundo rural mucho mas cargado de
pasado que los nuevos barrios que
acogian a los inmigrantes y a sus
hijos. Estos cambios rompieron las
relaciones con las generaciones
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anteriores e impidieron a la juve
tener conciencia de su procedencia y
de su continuidad histérica. Asi se
afirmaba en la presentacion:

[...] Une mémoire qui allait de soi
permettait a lindividu de se
construire, de se situer, et du
méme coup de s’ouvrir a
I'extérieur ». [ahora]« Il reste
pourtant que les mémoires
collectives, de méme que Ila
mémoire vivante, faculté de
chacun, doivent étre fortifiées
pour équilibrer les déracinements,
les émiettements de nos vies,
aussi foumies en mémoires
mécaniques que bercées
d’histoires officielles. (JACQUEST-
BORG, 1981, p. 3)

Suzanne Citron (1981,
traduccion al espafiol 1982) en un
articulo publicado en este mismo
numero hablaba de las tres memorias
y afirmaba:

(...) ya no existe Memoria Larga
ni memoria historica. La memoria
rota, la ausencia de memoria,
coincide con la ausencia de un
codigo heredado del pasado, y
con la incoherencia de los
sistemas de referencia  del
presente. Para los que no
interiorizan una fe religiosa ni un
credo ideolégico, ya no existe
nada. (CITRON, 1982: p. 122).

Por ello, unos afos después
(Citron, 1984) proponia recuperar
las memorias perdidas, olvidadas y
convertirlas en uno de los ejes de la

historia escolar:
Cheminer a la recherche des
mémoires perdues, oubliées, du
fait du triomphalisme de
I'histoire, c'est retrouver, en
course de route, la multiplicité
vivante des enfants et des
jeunes. C'est formuler, pour notre
Education Publique, une nouvelle
problématique: substituer au
systéme des disciplines

12
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cloisonnées la priorité du Sujet a
former. C’est wune modeste
tentative pour repenser la culture

scolaire dans les cadres
intellectuels du présent (CITRON,
1984 : p. 11).

Nuestra concepcion de la
memoria histérica es deudora de
estas reflexiones pero también de
todas aquellas realizadas tanto desde
la filosofia de la historia como desde
la historia o desde la didactica de la
historia. No queremos establecer
compartimos entre la memoria de la
vida cotidiana vy la memoria
traumatica aunque entendemos que
su impacto educativo es diferente
sobre todo cuando el peso de los
sentimientos y las emociones es muy
grande. Creemos que ambas pueden
realizar importantes aportaciones a la
enseflanza de la historia. Tal vez la
primera, y mas importante, es que
humanizan y acercan el conocimiento
historico, el pasado, al alumnado
tanto de la escuela primaria como de
la secundaria. Los recuerdos, y en
particular los que se transmiten
oralmente como fruto de la propia
experiencia o de las experiencias
oidas, ponen en contacto directo los
testimonios del pasado con las
nuevas generaciones y dan
protagonismo tanto a quienes los han
vivido como a quienes han de
aprenderlos y hacérselos suyos para
construir su propia historicidad.

1.2.Razones y contenidos de la
ensefanza de la memoria

Entre las principales razones
que justifican la memoria histérica
escolar destacamos las siguientes:
- el protagonismo del alumnado en la
recuperacion del pasado a través de
las fuentes orales pero también de
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otras fuentes que pern
contrastar los recuerdos -o indagar
en los olvidos- de manera mas

objetiva (fuentes
visuales, escritas, etc...),
- la identificacion directa -y la
posterior interpretacién- de los
cambios y de las continuidades
producidas entre distintas
generaciones en distintos periodos,

- la relacion directa entre el pasado,
el presente y el futuro a partir del
analisis de procesos, de hechos o de
problemas histoéricos vividos, sentidos
y recordados por sus protagonistas y
sus descendientes,

- la interpretacion de las fuentes
orales y la construcciéon de relatos en
base a esta interpretaciéon y a su
contraste con otras fuentes,

- el desarrollo del pensamiento y de
la conciencia histdrica del alumnado
a través de la practica de
procedimientos  histéricos y de
habilidades de pensamiento critico, y
- la participacion del alumnado y de
los centros en la recuperacion de las
historias familiares y locales, de
historias de vida de los miembros de
su sociedad, y en su divulgacién a
través de internet, de las redes
sociales y de la construcciéon de
archivos y museos en los que se
guarden estos testimonios y se
expongan a la comunidad. Hoy es
necesario, ademas, que las escuelas
se implican en la defensa del pasado
para el futuro de las nuevas
generaciones.

A estas razones, que son también
propésitos de ensefianza, hay que
afadirles los que se derivan de un
enfoque centrado en la memoria
traumatica, es decir en el recuerdo
de aquellos hechos dramaticos como
el Holocausto o, en el caso espafol,

13
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la Guerra Civil

(1936-1939) y la
Dictadura de Franco (1939-1975). El
Consejo de Europa, en su programa

“Enseflar la memoria” destaca Ila
importancia de que la ciudadania no
salga de Ila escuela sin haber
estudiado los hechos mas
traumaticos de la historia del siglo XX
reconociendo la singularidad del
Holocausto, identificando otros
genocidios y crimenes contra Ia
humanidad acaecidos en el siglo XX
y, fundamentalmente, educado para
la prevencion contra nuevos crimenes
y en la comprensidén de la diversidad
y del necesario entendimiento entre
naciones, pueblos, grupos étnicos vy
religiones existentes en Europa y el
mundo (PAGES, 2008).

1.1.Ejemplos: équé vy cémo
utilizar la memoria histdrica en la
enseifianza de la historia?

Con la intencion de ilustrar las

ideas expuestas anteriormente,
presentamos en primer lugar
ejemplos de unidades didacticas

experimentadas en nuestras aulas
sobre la ensefianza de las
migraciones y de los cambios y las
continuidades en la vida familiar y
social a consecuencia de la
industrializacion y de la dictadura
franquista. Posteriormente
presentare mos dos materiales
curriculares de los que uno de
nosotros ha sido coautor sobre las
consecuencias de la Guerra Civil
espafola.

1.1.Innovaciones e
investigaciones educativas
1.1.1.Las migraciones y la

memoria historica
El estudio de las migraciones
ha sido, y es,

un tema de obligado

tratamiento en el curriculum espa
dada la doble condicion de pais que,
primero, expulsé hacia el exterior a
muchisima gente desde el siglo XIX
y, en particular a partir de la década
de los cincuenta del siglo pasado, y
después, mas recientemente, ha
recibido mucha gente del exterior, en
particular de América Latina y de
Africa pero también de muchos
paises asiaticos. A partir de la década
de los afios cincuenta del siglo
pasado la poblacién espafiola dejé de
ser rural para convertirse en una
poblacion urbana. Los movimientos
de poblacién del campo hacia la
ciudad se produjeron entre regiones
agricolas y regiones industriales que,
como Cataluna, vieron altamente
incrementada su poblacién, en
particular su poblacion urbana. Se
trata de un tema que debe ser
tratado como problema social
relevante tanto por sus causas como
por sus consecuencias en los lugares
de origen y en los de acogida. Es un
tema, un problema, en el que los
testimonios individuales, las
memorias, facilitan enormemente la
comprension ya que permiten al
alumnado averiguar e interpretar las
causas % las consecuencias
personales, vivenciales a partir del
recuerdo de los propios inmigrantes:
"no hay duda que el tema es
suficientemente vivencial y motivador
y vincula el trabajo escolar a la vida
de nuestros alumnos y a su entorno
familiar y social que es, en definitiva,
lo que pretendemos que entiendan”
(PAGES, 1979: 33).

Ilustraremos el trabajo con
dos ejemplos. Uno de finales de los
afios 70 del siglo pasado y otro de los

afios 2005 a 2007. El primero
obedece a una innovacion educativa
14
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realizada desde el Movimiento de
Renovacion Pedagdgica “Rosa
Sensat” de Barcelona al que
pertenece uno de los autores. El
segundo es una actividad de
innovacion e investigacion realizada
por el grupo GREDICS (Grupo de
investigacion en Didactica de las
Ciencias sociales de la Universidad
Autéonoma de Barcelona) del que
formamos parte los autores de este
articulo.

El programa de Ciencias
Sociales, Geografia e Historia
propuesto por el Grupo de Ciencias
Sociales de “Rosa Sensat” para 7° y
82 de Educacion General Basica
(EGB, de 12-13 a 13-14 afios) desde
los afios 1976-77 en adelante era un
programa interdisciplinar de
naturales diacrénica o tematica (Grup
de Ciéncies Socials de "Rosa Sensat”,

1981) . Es decir, un programa
centrado en temas -en problemas-
que permitia establecer

comparaciones entre diferentes
periodos del pasado y entre
diferentes territorios, paises vy
culturas. El programa de 8° -ultimo
curso de la educaciéon secundaria
obligatoria entonces- incluia los
temas siguientes: La demografia, La

ciudad, La industrializacion,
sociedad industrial y La organizacién

politica contemporanea y su
comparacion con regimenes
anteriores. El estudio de |las
migraciones formaba parte del primer
tema, la demografia, cuyos
contenidos abarcaban desde |Ia
evoluciéon de la poblacion mundial,
las causas de su crecimiento a partir
de los afios 50 del siglo XIX hasta el
estudio de las migraciones (PAGES,
J.; JANER, O. 1978 Y PAGES, 1979).

Esta unidad se realizd en una
escuela de una localidad cercana a la
UAB. Los contenidos del tema fueron
los siguientes: 1. El concepto de
migracién y las diferencias entre ser
emigrante y ser inmigrante, 2. Las
causas y las consecuencias de las
migraciones en Espafia y 3. Otros
desplazamientos de poblacién. Para
trabajar las causas y las
consecuencias se recurri6 a la
memoria de aquellas personas que
habian emigrado hacia esta localidad.
Individuamente o en pequefos
grupos, se entrevistaron a abuelos y
abuelas, padres y, en algun caso a
bisabuelas o visuales. Las preguntas
giraron en torno a los siguientes
aspectos:

Volume 7, n.4, out/dez 2016

No Aspectos

y | Procedencia,
destino y afo
Quién emigra

Preguntas

¢De donde vino?, écuando partio?
¢Cuando llegd a lugar donde vive?
¢Qué edad tenia cuando emigré?
¢Cudl era su estado civil? (casado o
casada, soltero, viuda)

¢Cuantas personas componian su
familia?

¢Qué estudios tenia?

¢A qué se dedicaba antes de
emigrar?

¢A qué se dedica en la actualidad?
¢Por qué se marché?

0 WN =
Q

9-10 | Causas

15
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éPor qué eligio este lugar para viv
y trabajar?

11- Consecuencias ¢éMarchd mas gente de su lugar de
12 origen? ¢éCoOmo quedd la localidad
después de que se fuera usted vy
otras personas?

¢Qué relaciones mantiene con el
lugar de origen?

¢Qué problemas encontrd en el lugar
de destino?,icomo los resolvié?

La informacién obtenida fue
descrita, clasificada por ambitos,
analizada e interpretada y
presentada al conjunto del grupo y
de la escuela en murales, dossiers y
otros documentos. También fue
comparada con datos de las
migraciones producidas en Espafa,
de sus causas y de sus
consecuencias. Para el anadlisis de las
causas y de las consecuencias se
utilizaron, ademas, otras fuentes. Se
utilizaron canciones sobre las
migraciones en Espafia, comics y, por
supuestos, textos histéricos vy
geograficos adaptados. Entre estos
merece la pena citar dos fuentes
escritas primarias que les permitieron
estudiar, y comparar, la evolucién
demografica y urbana de su
localidad: el Diccionario Geogréfico-
Estadistico e Histérico de Espafha y
sus posesiones de Ultramar publicado
en 1847 por Pascual Madoz y una
Topografia Médica, una especie de
estudio de Geografia e Historia local,
realizado por el médico de |la
localidad a principios del siglo XX y
premiado por la Real Academia de
Medicina y de Cirugia de Barcelona
(GARRIGA Y PUIG, 1906).

La segunda experiencia,
realizada desde GREDICS, surgié a
partir de una demanda del
profesorado de ciencias sociales de

las aulas de acogida® de Catalunya.
Su necesidad principal era la de
disponer de material didactico para
atender adecuadamente a chicos y
chicas inmigrantes recién llegados a
Catalufia con dificultades de
comprension linglistica y adaptacién
cultural.

Este proyecto desarrollado
entre 2005 y 2007 tenia diversos
objetivos como experimentar una
propuesta de innovaciéon curricular
para la enseflanza de las ciencias
sociales vy validar un modelo
curricular articulando la comprension
histérica y la construccion del sentido
histérico. Pero fueron dos los
objetivos vinculados directamente a
la memoria de los recién llegados:
analizar los conocimientos historicos
aprendidos de su escolarizacion
anterior y conocer sus
representaciones sobre la cultura o
la historia de Catalufia. Con este fin,
se elaboraron e implementaron dos
unidades didacticas: “Los
movimientos migratorios: La
inmigracién en Catalufia a mediados
del siglo XX” y “La dictadura y la
democracia en Espafa” en 5 centros
educativos de Ensefianza Secundaria
Obligatoria.

La primera de las unidades
didacticas partia del uso de multiples
imagenes correspondientes al

16

! Las aulas de acogida

son las aulas que
atienden al alumnado
recién llegado a Cataluia
y que garantizan su
progresiva adaptacién a
la nueva escuela y a la
nueva realidad. Ademas
les van introduciendo a
las nuevas lenguas: el
catalan y el espafiol.
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proceso de inmigracion a Catalufa
durante los afios 50 y 60 del siglo
pasado y la audiciéon de una cancién
titulada al Emigrante de Juanito
Valderrama ( 1958) con el objetivo
de detectar las ideas previas del
alumnado y de motivarlos para
desarrollar el trabajo.

La memoria de las
migraciones se trabajéo a partir de
distintos testimonios de personas que
habian vivido el proceso en el siglo

pasado Yy su intencion era
determinar las causas de la
migracién a Catalufia. Con

posterioridad, el alumnado Ilas
comparé con las razones de su
emigracion de sus familias.

En la Ultima sesidn, a partir de
la observacién de la evolucién de
distintos planos de la ciudad de
Terrassa desde 1902 a la actualidad
y de distintas imagenes de la ciudad,
el alumnado observd los cambios y
continuidades e intentd encontrar las
causas de la evoluciéon de la ciudad
vinculdndolas a las distintas olas
migratorias.

Algunas de las conclusiones de
esta investigacion sobre esta
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experiencia-que, por otra parte,
facilmente extrapolables a la
primera- fueron las siguientes
(GONZALEZ, HENRIQUEZ, PAGES,
2008):

a) los relatos de las personas facilitan
informacién muy relevante sobre el
fendbmeno migratorio, sus causas y
sus consecuencias,

b) el desconocimiento sobre Ilas
caracteristicas de los lugares de
acogida y de su historia (en este caso
de Catalufia y Espafia) es comdn en
todas las migraciones. Tan sdlo
algunos personajes o estereotipos y
cuestiones actuales estan presentes
en sus relatos,

d) algunos alumnos y alumnas
demostraron la capacidad para
explicar su pasado y relacionarlo con
su presente,

e) las explicaciones causales se

basaban mayormente en
motivaciones o intenciones
individuales.

Estos son algunos ejemplos de los
trabajos realizados por el alumnado
de ambas experiencias:

17
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1.1.1.Cambios en la vida social y
laboral

También en este caso se
presentan dos experiencias
realizadas en dos periodos distintos
pero con muchos puntos en comun.
La primera se realizd en el curso
1985-1986 en un curso de 8° de EGB
(13-14 afios) del centro escolar
Anexo a la Universidad Auténoma. La
segunda, mas reciente, se desarrollé

[
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en 4° de Ensefianza Secundaria
Obligatoria (15-16 afios) en un
centro concertado de una localidad

de la provincia de Barcelona.

La primera experiencia se
centré en la historia familiar como
recurso para el estudio de las
consecuencias sociales de la
industrializacion y, en particular, de
los cambios producidos a partir de
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mediados del siglo XIX y durante la
primera mitad del siglo XX para
compararlos con el presente (PAGES,
J.; TEIXIDOR, M. 1987). Formaba
parte, asimismo, de la programacién
alternativa del Grupo de Ciencias
Sociales de “Rosa Sensat”) y en
particular de un trabajo sobre los
cambios sociales (JANER, O; PAGES,
J., 1980). Entre sus objetivos
destacan:

- descubrir el pasado que tenemos
presente a través de testimonios
familiares y de fuentes de todo tipo,

- identificar los cambios
experimentados a través de tres o
cuatro generaciones como reflejo del
cambio social mas general.
Identificar, también, continuidades y
permanencias en las sociedades y en
los grupos humanos,

19
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- relacionar los cambios
experimentados en la vida de los
antepasados de manera ldgica
(causas-proceso-consecuencias), e
- interpretar las informaciones orales,
los recuerdos, y las fuentes de todo
tipo obtenidas y exponer los
resultados del trabajo realizado al
resto del centro a través de un Museo
de nuestro pasado.

Buena parte del trabajo
consistid en analizar las

Volume 7, n.4, out/dez 2016

informaciones obtenidas a trave
unos cuestionarios y de unas
entrevistas que cada alumno o
alumna debia pasar a ocho personas,
preferentemente familiares (padres,
abuelos, bisabuelos) y, en el caso
que no fuera posible a personas de
las mismas edades. La informacion
obtenida se recogié basicamente de
forma escrita por el propio alumnado.
Se referia a los aspectos siguientes:

Datos demogréficos
familiares

Y

Afio de nacimiento

Afo en que se casé

Enfermedades sufridas

Nimero de miembros de su familia, en
particular de hermanos

Lugares en los que ha vivido y razones
de los cambios

La casa familiar

¢DoOnde estaba/esta situada?

¢Como era/es?

¢Cuantas habitaciones tenia?

¢Qué actividades se hacian en las
distintas estancias?

¢Qué comodidades existian)

Alimentacion y vestido

Trabajo

servicios publicos

Medios de transporte vy

Simultaneamente, se recogian
todo tipo de evidencias para
relacionar y comparar con los
testimonios orales recogidos y poder,
al final, realizar un museo de nuestro
pasado, de nuestra historia familiar.
Entre las evidencias habia
herramientas de trabajo del mundo
rural, objetos domésticos, juguetes,
revistas y libros antiguos, fotografias,
monedas, documentos escritos
(facturas, contratos de trabajo,...).

Los cuestionarios-entrevistas
fueron vaciados y su informacion se
clasific6 y ordend por ambitos
tematicos y sus resultados se
representaron en graficas, imagenes
0 narraciones escritas. Las evidencias
recogidas se ficharon (nombre de la
evidencia, procedencia, fecha
aproximada de construccién y de
uso, material, etc.).

Con la informacién de los
recuerdos obtenidos de los
antepasados y con las evidencias se
realizd el Museo que fue presentado

20
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por sus propios autores al resto de
los alumnos y las alumnas de la
escuela y a sus padres y abuelos.

Los resultados de esta
actividad que practicamente durd dos

meses fueron valorados muy
positivamente por el profesorado, el
alumnado y sus padres. La
experiencia puso de relieve el alto
valor educativo de la memoria y de
las fuentes orales y su poder para
implicar al alumnado en su propio
aprendizaje y en su propia historia.

El segundo ejemplo tiene
como finalidad la reconstruccion de la
cotidianidad durante el periodo
franquista (1939-1975) y en los
primeros 20 afios de democracia en
Espafia (1975-1995). Se propuso al
alumnado de 4° de Educacién
secundaria (15-16 anos) la creacién
de un museo de aula a partir de
objetos antiguos correspondientes a
la nifiez y juventud de sus abuelos y
de sus padres. Cada chico y chica
debia aportar a clase entre 3 y 5
objetos de esos periodos y elaborar
una ficha técnica de cada uno
determinando su cronologia, funcion,
caracteristicas y sus posibles cambios
0 permanencias en relaciébn a |la
actualidad.

También debian preguntar a
sus familias sobre el uso cotidiano
de cada objeto y su comparacién con
la actualidad y elaborar un texto
informativo para cada objeto. Una
vez recogidos todos los objetos se
realizdé wuna primera ordenacion
cronolégica de los mismos y en
pequefios grupos de 4 alumnos se
dividieron los objetos en 6 periodos
correspondientes a las 6 décadas
analizadas: afios 30 / afios 40 /afios

50 /anos 60 /anos 80/ anos 90.

No todos los grape
dispusieron del mismo numero de
objetos pero en cualquier caso, el
volumen y la informacién adicional
fue suficiente como para realizar una
reconstruccion de algunos aspectos
de la vida cotidiana de la década
correspondiente. Una bala o una
hebilla de soldado de la Guerra civil,
unas canicas de arcilla, wunas
balanzas, varios teléfonos, una
pulsera y unos pendientes, unas
gafas, un compads, una cartilla de
racionamiento, un cartilla militar, un
mortero de cocina, varios juegos,
libros, postales, cartas, fotografias,
ropa, una pluma para escribir, coches
en miniatura, calendarios, wuna
maquina de escribir, varios libros de
texto y cuadernos de clase, una
peluca, una cassette, cintas VHS,
fueron algunos de los objetos
llevados al aula.

Cada grupo buscé ademas
informacion adicional sobre la década
correspondiente y finalmente
realizaron una presentacion a los
compaferos y compafieras de aula
con las conclusiones finales.

Posteriormente se programo
una visita en clase de una abuela y
un abuelo de los propios chicos, para
que explicasen su infancia y juventud
y para que se les pudiesen formular
cualquier pregunta o duda relativa a
los objetos analizados anteriormente.

Para finalizar la secuencia
didactica cada alumno/a debia
realizar un cuestionario a sus padres
sobre algunos aspectos de sus vidas
durante su infancia y juventud,
especialmente vinculados al juego, la
escuela, la moda, el rol de género, la
cocina, las costumbres, la politica, la
economia.
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Como evaluacion final cada
grupo elabord un informe a partir de
toda la informacion recogida
comparando la manera de vivir de
sus abuelos, de sus padres y la
propia e intentar proyectar como
seria la suya en un futuro.

Este ejemplo de secuencia didactica,
no solo permitid la comprensién vy

potenciacion de la temporalidac
la conciencia histérica en el
alumnado de una forma motivadora,

sino que también contribuyo
eficazmente a recuperar la memoria
de nuestra historia reciente.

Estos son algunos ejemplos de
ambas experiencias:

Foto 1
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2.1.Propuestas curriculares

Las dos propuestas
curriculares surgen de la iniciativa del
Instituto Municipal de Educacion
(IME) de Ila ciudad de Barcelona
(PAGES, J.; CASAS, M. 2005; PAGES,
J.; NOMEN, J.; GONZALEZ, N.,
2010). Se trata de dos iniciativas que
pretenden dar una respuesta a una
situacién inevitable: la desaparicion
fisica de los testimonios personales
de la  historia reciente vy, en
particular, de aquellos hombres y de
aquellas mujeres que vivieron la
Guerra Civil espafiola, la represion
franquista y el exilio posterior.

A la muerte de Franco,
muchos republicanos y republicanas
se organizaron en asociaciones de
todo tipo con el objetivo de preservar
la memoria de sus vivencias y, en
particular, darla a conocer a los y a
las jovenes escolares. Su testimonio
directo era valorado muy
positivamente por parte de los y de
las alumnas que, con frecuencia,
podian contrastar lo que les
comentaban los viejos republicanos o
republicanas con lo que habian oido
en sus casas, de sus abuelos o de sus
bisabuelas.

El IME, en prevision de la
progresiva desaparicion de estos
hombres y mujeres, apostd por
conservar sus testimonios orales e
incluirlos en unas propuestas
didacticas dirigidas al profesorado y
al alumnado cataldn. La primera
propuesta se centrd en los
testimonios de los republicanos y las
republicanas en los campos de
concentracion y exterminio nazis. La
segunda en el testimonio de aquellas
jovenes mujeres que en el afio 1936,
con el estalido de la Guerra Civil,

abandonaron sus hogares y se
pusieron al servicio de la Republica.
En la descripcion de ambos

materiales seguiremos los textos
publicados.
2.1.1. Republicanos Yy

republicanas espainolas en los
campos de concentracion nazis

La unidad dedicada a los
Republicanos y republicanas esta
formada por un texto escrito en el
que se desarrollan distintos aspectos
de las vivencias de estos
protagonistas acompafiado de un CD
con las entrevistas realizadas a cinco
de ellos (una de las cuales, la del
dirigente de la Amical de Mauthausen
y otros campos en el momento de
realizarse las entrevistas resulto falsa
pues jamas habia estado en ningun
de ellos). Sus objetivos eran los
siguientes:
"1. Comprender que el nazismo y el
genocidio nazi no fue un hecho
casual, un accidente, una anécdota
de la historia, sino el resultado de las
decisiones tomadas conscientemente
por personas, por instituciones vy
gobiernos para legitimar la
discriminacién  étnica, social vy
religiosa, favorecer los prejuicios y el
odio y asesinar en masa a millones
de personas.
2.Aplicar los conocimientos vy los
valores aprendidos a los problemas
del mundo actual, denunciar aquellas
situaciones en que se aplican
métodos nazis y actuar con todos los
medios democraticos para intentar
evitarlas.
3. Valorar los testimonios de los
republicanos y de las republicanas
que sufrieron la represién nazi en los
campos de concentracion y preservar
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la memoria de los crimenes contra la
Humanidad cometidos por los nazis.

4. Argumentar la necesidad de
defender la democracia y sus valores
-los derechos humanos- como Unico
sistema que garantiza la convivencia
de las personas en libertad y con
justicia.

5. Comunicar sus sentimientos sobre
el genocidio nazi, compartirlos con
otros, dialogar y actuar de manera
solidaria y tolerante con los demas.

6. Denunciar el silencio y la
indiferencia ante el sufrimiento, la
violacion de los derechos humanos,
la intolerancia, los desequilibrios
economicos, el racismo y cualquier
manifestacién que atente contra la
dignidad humana” (PAGES, CASAS,
2005: p. 10).

El material se presenté ordenado en
los siguientes temas:

- El nazismo: algunos datos
histéricos: éQué es el nazismo?, éPor
qué triunfo? Cronologia

- ¢Colmo eran los campos de
concentracion nazis? El campo de
concentracion de Dachau. El campo
de concentracién de Mauthausen

- ¢A quién llevaban a los campos de
concentracion nazis? Los prisioneros

de guerra. Los homosexuales. Los
republicanos  espafioles en los
campos nazis. Los judios. El

tratamiento de las minorias étnicas

- El traslado a Ilos campos de
concentracion y cémo eran recibidos
- ¢Como se vivia, o se «malvivia», en
un campo de concentracion?: Cémo
se vivia y se trabajaba en un campo
de concentracién nazi, Como se
organizaba un campo de

concentracion, Cémo se trabajaba y
como se vivia. La solidaridad y Ila
resistencia en los

campos de

concentracién. La resistencia
organizaciones politicas y sindicales
-¢Como se moria en un campo de
concentracion?. Los presos espafioles
muertos en Mauthausen. Ciudadanos
de Catalunya muertos en el camp de
Mauthausen por comarcas (1940-
1944). Maneras y tiempos para morir
en Mauthausen. Algunos ejemplos de
hechos y situaciones que podian
conducir a los presos a la muerte por
asesinato

- La liberacién

- El genocidio nazi hoy y otros
genocidios. Valoraciones actuales del
genocidio nazi y de la presencia de
republicanos catalanes y espafoles
en los campos de concentracion.
¢Puede volver a pasar una catastrofe
como la que se vivd durante el
nazismo?, ¢Qué hemos de hacer para
evitara?, éQué opinan los
historiadores?, éQué pasa hoy en el
mundo? Se podrian producir nuevos
genocidios? Para concluir: es
necesario actuar!

Los testimonios orales de los
tres hombres y de la mujer
deportados en los Campos daban
sentido a los textos y a las
fotografias del material y permitian al
alumnado valorar mucho mejor que
supuso para los Republicanos y las
Republicanas la Guerra Civil espafiola

y para el Pueblo Judio y la
Humanidad el nazismo. Y, sobre
todo, pretendia alertarles ante

situaciones del presente y del futuro
que pudieran acabar como acabd el
proceso iniciado en Europa y en el
mundo con la Guerra Civil espafiola.
Por esta razon, uno de los ultimos
apartados se dedico al presente y a
sus problemas.

La situacién del mundo desde
la publicaciéon de este texto (2005)
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hasta la actualidad hace que aun sea
mas urgente recurrir a la memoria de

quienes han vivido o] viven
situaciones traumaticas para
“armar” las consciencias de nuestra
juventud y convertirla en
protagonistas activos de otro mundo.
De un mundo en el que los egoismos
de las clases dirigentes y de los
paises ricos dejen paso a la
solidaridad entre los pueblos, que Ia
justicia social prevalga sobre los
intereses de la economia global y que
la dignidad humana sea el referente,
la luz, que oriente las decisiones de
quienes dirigen el mundo vy, en
especial, de quienes los eligen. Por
esta razon en la presentacion de
este apartado deciamos: “Ahora bien,
desde el final de la Segunda Guerra
Mundial hasta la actualidad ha habido
en el mundo otros conflictos, otros
dramas en los cuales se han aplicado
también “técnicas” de exterminio
humano. Ha habido, y hay, otros
genocidios contra hombres y mujeres
que alguien considera “diferentes” vy,
por tanto, “objeto de exterminio”. No
se ha llegado a los limites del
genocidio nazi, pero a veces se ha
estado cerca. Para evitar que una
situacion como aquella vuelva a
repetirse hace falta estar alerta. Es
necesario estar informado y en
disposicion de denunciar y de actuar
contra quienes no respetan el
derecho de la diferencia vy, en
general, los derechos humanos”
(PAGES, CASAS, 2005: p. 75).

La prensa, internet, las redes
sociales nos informan diariamente del
conflicto sirio, un poco menos de
otros conflictos vivos en Africa y en
otros continentes, nos informan del
drama de los inmigrantes para llegar
a Europa y de como se les recibe en

la mayor parte de los
europeos. Sabemos que estan
creciendo los partidos racistas vy

autoritarios. Sabemos... que tal vez
sea hora de recordar lo que pasaron
quienes vivieron los dramas del siglo
XX para empezar a actuar. Y para
actuar en frentes lejanos y en frentes
mas cercanos: el racismo y la
violencia de género estdan muy
presentes en nuestras sociedades.
Conviene reivindicar el protagonismo
de las mujeres ayer, hoy y mafiana y
hacerlas visibles en la ensefianza de
la historia. Para ello quisimos
recuperar el papel y el testimonio
que tuvieron las mujeres en hechos
como la Guerra Civil espafiola.

2.1.2. Las mujeres del 36

“Quién se acordard de las
mujeres luchadoras: enfermeras,
milicianas, trabajadoras de la fabrica,
intelectuales, periodistas y
estudiantes que, al grito de guerra
nos movilizamos y nos jugamos, en
aquellos afos del 36 al 39, la vida y
la libertad? Nadie!"?

Con la intencién de recordar y
de que las jovenes generaciones de
alumnos y alumnas catalanes
aprendan su historia reciente, el IME
inici6 una coleccién de materiales
didacticos en formato CD y una breve
presentacion en papel centrada en
los hechos de la Guerra Civil®>. Uno de
estos materiales estuvo dedicado a
Les dones del 36 (las Mujeres del 36)
(PAGES, NOMEN, GONZALEZ, 2010).

Esta propuesta pretendia:

- Analizar y valorar el papel de
las mujeres republicanas en el
inicio del golpe de estado
fascista y de la Guerra Civil y
al final, en las carceles, en el
exilio o en la vida cotidiana;
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2 ASSOCIACIO “LES DONES
DEL 36” (2006): Les Dones
del 36. Un silenci convertit
en paraula. 197-2006.
Barcelona. Les Dones del
36, p. 24-25

3 Ademds de la propuesta
que comentamos, se
editaron dos mas: Educar en
temps de guerra. Ciutat de
Barcelona, 1936-1939. Y
Han bombardejat una
escola! Testimonis de
I’Escola del Mar. Esta
coleccién dejé de editarse
cuando la derecha
nacionalista catalana
substituyé a los socialistas
en el gobierno del
Ayuntamiento de Barcelona
en el afio 2011.
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Comparar el
mujeres durante la Republica

papel de las

y la Guerra Civil con Ila
concepcion que de las mujeres
impuso el franquismo a través
de la Seccidon Femenina;

- Comparar, analizar y valorar
la situacion de las mujeres

del 36 con las mujeres de
inicios del siglo XXI en
Catalunya, Espafia y el
mundo

Los testimonios de las
mujeres entrevistadas estaban
organizados en los tres periodosmas
significativos de sus vidas: el
estallido de la Guerra Civil, la derrota
y el exilio en muchos casos y la
muerte del dictador y la recuperacion
de la democracia. Sobre cada periodo
se trataron los aspectos siguientes:

18 de julio de 1936.
Las mujeres al estallar
la Guerra Civil

El 1 de abril de 1939.
Las mujeres al finalizar
la Guerra Civil y en la
Espana de Franco

El 20 de Noviembre de
1975. El inicio del final
de la dictadura. Las
mujeres hoy.

- Las mujeres del 36 y el
alzamiento militar

- Las milicianas. éCédmo
se ven las mujeres como
milicianas?  ¢éPor  qué
fueron al frente?

- Mujeres y compromiso

- ¢Qué hicieron las
mujeres del 36?

- El exilio

- Las mujeres vy la

dictadura de Franco

- Las mujeres del 36
desde el inicio de Ila
transicién a la democracia
- La situacion de la mujer
en Espafa y Cataluia

- La situacion de la mujer
en el mundo

Volume 7, n.4, out/dez 2016

politico y sindical

- La mujer y la vida
cotidiana
Estos son algunas de las voces partidos y sindicatos de clase de la
de las mujeres que dieron su época:
testimonio. Estaban representadas

todas las sensibilidades y todos los

Las mujeres del 36 y el alzamiento militar militar
- Victoria Carrasco Pefalver [Torres de la Alameda (Madrid), 1917]:
Durante la guerra en 1936 me afilié a las Juventudes Socialistas Unificadas en las
que desempefié tareas de reclutamiento y coordinaciéon en la comarca de Alcala
de Henares.
- Rosa Cremédn Parra [Villaverde (Madrid), 26 de octubre de 1914]
En 1936, al estallar la guerra, dejo mi familia y llego a Espafia con un grupo de
voluntarios de la C.G.T. y del Partido Comunista francés. Llegamos a Espana con
una ambulancia y varios camiones.Al hablar varios idiomas, fui destinada a
hospitales de las Brigadas Internacionales de Albacete, Murcia y Benicassim.
- Enriqueta Gallinat i Roman [Barcelona, 9 de julio de 1909]:

En el afio 1931 [..], me integro en el movimiento femenino d’Esquerra
Republicana de Catalunya. Al estellar la Guerra, junto con otras mujeres de
diferentes partidos y organizaciones, fundamos la Unié de Dones de Catalunya, de
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la que fui Secretaria de Agitacion y Propaganda.
- Conxa Pérez Collado [Barcelona, 17 d’octubre de 1915]

[...] el afio 1931. Me asocio al sindicato C.N.T. y al Ateneo Libertario Faros.
En 1936, el alzamiento fascista me coge con mi hermano Pepe en Les Corts,
donde realizamos una accién muy directa para ayudar a sofocar el alzamiento
militar. A los pocos dias me uno, junto con otras companferas, a la columna Ortiz y
marchamos hacia el frente de Aragoén. Participo en los ataques a Belchite y
Almudevar. Al cabo de seis meses, vuelvo a Barcelona y me integro en una fabrica
de material de guerra. Soy nombrada miembro del consejo de empresa y alli
segui hasta la entrada de los fascistas.

éQué hicieron las mujeres del 36 al finalizar la Guerra Civil?
» Victoria Carrasco Pefalver:
(...) tuve que huir del pueblo y me fui a Madrid. En abril de 1939 fui
denunciada y detenida acusada de rebeliéon. Me condenaron a 30 afios.
Estuve en la carcel de Ventas de Madrid con 2 de mis hermanas
condenadas a muerte. (...)
En 1946 fue conmutada mi pena y sali en libertad
+ Rosa Cremon Parra:
[En Alicante] El 29 de marzo de 1939 los soldados fascistas italianos y
alemanes nos rodearon. En aquel momento, rompi toda mi documentacion.
Embarazada de 9 meses, doy a luz a mi hija Elvira en el suelo de un campo
de Los Almendros, cerca de Alicante.
En 1941 me trasladaron a Madrid en un tren de mercancias. Fui detenida
en el mismo afo. Fui acusada y condenada contra la Seguridad del Estado. Mi
Unica culpa fue cuidar a los enfermos.

éQué hicieron el 20 de noviembre de 1975?. Las mujeres del 36 desde el
inicio de la transicion a la democracia
» Victoria Carrasco Pefalver:
Desde 1994 vivo en Barcelona con mi hija y mis nietos.
Continlo siendo militante comunista.
En 1997, con otras compafieras, fundé la Asociacion “Les Dones del 36"
con el cargo de vice-presidenta.
+ Rosa Cremon Parra:
En 1997, junto con otras companeras, funde la Asociacion “Les Dones del
36" con el cargo de secretaria.
Actualmente, con 88 afos, contindo siendo militante del Partido Comunista
de Catalunya.

éComo se veian las mujeres como milicianas? éPor qué fueron al frente?
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Foto 7

DONES
CONTRA
FRANCO

JORDI CREUS

Marina GINESTA, miliciana

membre de les  Joventuts
Socialistes Unificades (JSU) en el
tejado del Hotel Colén de
Barcelona. Barcelona, 21 de julio
de 1936: “Dicen que en la foto
del Coldn tengo una mirada
arrebatadora. Es posible, porque
conviviamos con la mistica de la
revolucién del proletariado y las
imagenes de Greta Garbo y Gary
Cooper. (...) Es una buena foto.
Refleja el sentimiento que
teniamos en aquel momento.
Habia llegado el socialismo, los

clientes del hotel se habian
marchado. Habia euforia. Nos
aposentamos en el Coloén,

comiamos bien, como si la vida
burguesa nos perteneciera vy
hubiéramos cambiado de
categoria rapidamente”.

Marina GINESTA, en una
entrevista realitzada per Luis
Miguel Pascual l'any 2008. AlLa
Guerra Civil a Catalunya 5: La
Catalunya vestida de caqui.
Barcelona. El Periddico, p. 69

Los recuerdos y las vivencias
de estas mujeres sobre todos y cada
uno de estos aspectos es la base del
trabajo del alumnado. ElI material,
igual que el anterior, estd pensado
para alumnos y alumnas de Ia
Ensefianza Secundaria Obligatoria
(12-16) y del Bachillerato (16-18).
Sin embargo, una buena seleccién de
algunos recuerdos permite ser
utilizado también en los Ultimos
cursos de la ensefianza primaria. Los
recuerdos van acompafiados de todo
tipo de materiales: textos,

fotografias, canciones de la época,
etc... con el fin de poder comparar y
ampliar, si procede, los testimonios
de las mujeres con otras fuentes. La
metodologia de trabajo fomenta el
trabajo cooperativo y el trabajo
personal. Asi, por ejemplo, sobre los
testimonios se les pidi6 que, en
pequefioc grupo, elaboraran un
informe de cada una de las mujeres a
partir de las siguientes pautas (en
este caso las pautas estan destinadas
a las m